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Didactica del uso de libros de texto::
un analisis sociocultural
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MikE HorsLEY

DIDACTICA DEL USO DE LIBROS DE TEXTO E INVESTIGACION

L término “Textbook Pedagogy™ (Didactica del uso de libros de texto) fue Ltilizado por

primera vez por Lambert (2002} en su anélisis de lainvestigacién sobre el uso de libros

de texto y materiales de ensefianza y aprendizaje en las salas de clase. El término se
refiere a la forma en que los profesores utilizan los libros en clases, cémo acceden aellos y
cédmo los adaptan y crean un contexto para su uso (Lambert 2002; Horsley & Walker, 2003),
es decir, se refiere al uso de los libros de texto, hojas de trabajo y recursos pedagégicos con
la intervencitn del profesor. El término ha sido utilizado, ademds, para dar cuenta de agueilas
funciones y caracteristicas de los textos que puedea' mejorar o restringir el aprendizaje, en
tanto influyen sobre el uso gue el profesor hace del libro de texto en la sala de clases.

Este término surgié como necesidad a partir de recientes avances en el drea de la investigacién
sobre textos educativos (Horsley y Lambert, 2001; Lambert,"2002). Tres son los enfoques
principales desarrollados en estas investigaciones:

a) El primero se ha centrado en los aspectos econdmicos de la educacién e incluye
estudios sobre el suministro y los gastos de libros de texto. Watson (2000), por ejemplo,
examind la relacin entre el gasto en textos y las cifras sobre desempefio estudiantil,
y demostrd que los colegios con mayores inversiones en libros educativos tenfan
resultados estadisticamente superiores en términos de logros de los estudiantes.
En las EE.UL)., como resultado del movimiento de reforma legal en pro de la équidad
y financiamiento, se llevaron a cabo varios estudios para comparar el gasto estataly
los sistemas de financiamiento escolar en relacidn con lainversidn en libros de texto
{Indiana State Department of Education, 1999). Este movimiento, y la investigacitn
asociada al mismo, establecit formulas de adecuacién para el financiamiento de
recursos educacionales, incluyendo libros de texto.

1 asftraduciemos el concepto Textbook Pedagogy’.
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b) El segundo enfoque se ha preacupado del anélisis d& contenido ¥/ o estilo de Jog
libros de texto y materiaies de estudio (Horsley, 2001; Horsley y Lambert, 200), Desde
este enfogue, los libros de texto y los recursos para adquirirlos han sido cominmente
estudiados como si se tratara de artefactos inertes. La centralidad de esta orienta-
£ién de la investigacion ha sido el anélisis del contenido de los texios, el cual se ha
utllizado come base para la inferencia de los pasibles efectos sociales de los libras
de textos, Sleeter y Grant (1951), por ejemplo, analizzron la representacisn de raza,
género, Invalidez y clase social en los Ubros de tiencias sociales de los EE.UL., Tdioma,
lectura, ciencias y matemdticas utilizados entre primero y octave grado.

¢) El tercer enfoque ha implicado la investigacitn sobre €l disefio y las caractesfsticas
de los libros de texto considerados Sptimos para el aprendizale ¥ comprensi&n por
parte del estudiante {Elliott y Woodward, 1590; Alitbach, Kelly Petrie y Welss, 1991;
Chambliss ¥ Calfee, 2000). Esta investigacidn ha considerade aspectos tzles comoiz
dificultad y legibilidad de los textos {Chally Conrad, 1991), su arganizacion y estructura
(andersony Armbruster, 1984; Chambliss y Calfee, 2000), ¥ las preguntas (Armbruster
y Ostertag, 1993) ¢ ilustraciones que contienen estos materiales (Levin y Maver, 1993).
Este tipo de investigacién culming en publicacfones (por ejemplg, Singer y Donlan,
1g80; Ciborowski, 1992) que proporcionan a los profesores un mejor entendimiento
de las caracteristicas de los textos y las maneras de usarlos parg mejoraria compren-
sidn y el aprendizaje de los contenidas por parte de los alumnes. Aunque el enfoque
de este estudio incluyd una invéstiga:idn sobre la comprensidn y el aprendizaje del
estudiante a partir de libros de textos en la sala de ciases, no trath sobre las formas
en que los prafesores usan los libros de texte cuando ensefan,

Aunque varios estudios (Alvermann, 1987, 19-90; Zahorik, 1990, 1991} han investigado el
uso de los textas por los docentes en las salas de clases, el centro de aquellos es la toma
de decisiones por parte del profesar y su estito de ensefianza. Alvermann (1987, 19596) con-
cluy$ que el libro de texto tiene una gran influencia en la toma de decisiones interactiva del
profesor y que los profesores utilizan los libros de texto para mediar de distintas mareras
en las discusiones profesor-estudiante. Zahork (1960, 1991) constatd que los profesores
tenian un estilo dominante n la forma en que ensefiaban utilizzndo libros de texto y que
este estilc tenfa que ver con sus creencias e ideologias. Sin embargo, estos estudios -aligual
gue investigacién mencionada antes sobre libros de texto basada en tres enfogques-, ne han
proporcionade un mayor entendimiento acerca de cémo los profescres utilizan los libros ¥
recursas de estudio al ensefiar, ¢ c6mo modifican estos materiales para su utilizacidn en
la sala de clases. Esta Falta de lteratura acerca de investigaciones sobre libros de texto ha
llevado a bos investigadores de este campe a solicitar una mayor cantidad de investigaciones
sobre el uso de lu; libros de texto y demds materiales de aprendizaje en [as salas de clases.
{Horsley & Lambert, 2001; Pingel, 1999). Horsley y Lambert (zoo1) hicteron ver que muy
pocas investigaciones acerca del uso de los libros de texto se basan en una observacién
directz de la seleccidn y usc de estos matetiales de estudlo por parte de los profesores, ¥ su
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uso con los estudiantes en la sala de clases. La investigaciSn tampoco ha dado-el siguients

' paso y, luego de examinar el uso de los textos mediada por el profesor, no ha explorado-ia

manera en que los estudiantes utilizan los materiales de ensefianza y aprendizaje, juntos o
independientemente, para aprender. Ademds, a pesar del hecho que gran parte del material
de ensefianza y aprendizaje utilizado en las salas de clases es fotocopiado (Horsley 2o02);
ha habido muy poca investigacién que analice fa forma en que los profesores seteccloﬁaﬁ.-
copian y utilizan estos materiales en Su ensefianza, y los estudics tampoco han ca:zsidéfa&a‘:
el rol que cumple &l conodmiento pedagdgico del profesor en la seleccidn y adaptacidn de
los materiales de ensefianza y aprendizaje.

CONOCIMIENTO DEL CONTENIDO PEDAGOGICO

El conocimiento det contenido pedagégico (Shulman 1987) se refiere al saber profesional es-
pecializado que tienen los docentes respecto de los conceptos que los estudiantes consideran
dificiles, y a las estrategias y los recursos mis apmfyiados para enseiiar dichas conceptos.
Consta de tres componentes principales: conocimiento def tema; conocimiento acerca de los
estudiantes y sus caracteristicas; y conocimiento sobre los contextos del colegio, comunidad
y sala de clases en que tiene lugar el aprendizaje. El conacimiento del contenido pedagégico
inevitablemente incorpora, invoca y se focaliza en “aquellos aspectos de la materia que més
guardan relacién con la posibilidad de su ensefianza™ (Shuiman 1987). Este conocimiento
incluye los temas mas comiinmente ensefiados, las formas mas (tiles de reprgsentacién de
los conceptos, las analogfas, demostraciones, ejemplos e ilustraciones més exitosas, al iguat
que las maneras de conseguir que os estudiantes se familiaricen con el ramo y lo comprendan,
Como tal, el conocimiento del contenido pedagégico esté relacionado can y complementa [a
didéctica del uso de los iibros de texto, ‘

ﬁ;ctuaimente, se acepta en forma generalizada que los profesores desarrollen el conocimiento
de contenidos pedagdgicos a través de sus experiencias de ensefianza y su interaccidn con
los estudiantes {Shulman 1987}, asumiéndose que aquél representa un aspecto importante
de su habilidad pedagdgica. Esto supene que el conodmiento de contenidos pedaggicos
se puede aprender y muchas veces es compartide dentro de una comunidad profesional
como las que existen en los colegios o en los distintos departamentos de una institucién de
ensefianza. Aunque la ensefianza puede parecer como altamente individualizada, la cultura
escolar o departamental y los recursos asociados pueden ser tan ﬁodemsos que el conoci-
miento profesional se puede formar en gran medida por el conocimiento recibido v la préctica
observada {Lambert 2002). El conocimiento profesional recibe una fuerte influencia de los
libros de texto, ya que dichos libros constituyen una importante expresién del conocimiento
desarroliado en una disciplina. El conocimiento profesional y disciplinario que se encuentra en
los fibros de texto es importante para muchos profesores, pero es particularmente infiuyente
en los profesores recientemente graduados, quienes generalmente se sienten mas cémodos
ensefiando lo que ha sido ensefiado antes, utilizando métodos y recursos autorizados de
ensefianza {Horsley & Laws, 1993}
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CONOCIMIENTO DEL CONTENIDO PEDAGGSICO Y DIDACTICA DEL USO DE LOS LIBROS
DE TEXTO

Como se indic antes, el conocimiento del contenido pedagégico y la didactica del uso de los
libros de texto estén relacionados y se complementan entre sf. Un componente importante

del conocimiento deif contenide pedagégico es [a comprensiSn que pueda tener el profesgr . '

de aquellos conceptos que a los estudiantes le son dificiies de aprender; y ua componente
importante de |2 did&ctica def uso de los libros de texto es el uso que pueda hacer el profesgr
de los recursos destinados a ayudar al estudiante a aprender estos conceptos, asi como el
conocimiento que tenga el profesor acerca de cémo incluir y adaptar estos recursos para
emplearlos en la sala de clases.

Aunque ha habido potos estudios al respecto, esta complementariedad ha sido Gbjeto de
algunas investigaciones. En su lthro Missing the Meaning, Peacock y Cleghom (2004} han
propuesto la nocidn de una interfose profesor-alumno-texto (PAY) para definir el marco de
estudios destinados a explorar el usc de materiales impresos y ne-impresos en las salas de
clases en el ramo de ciencias. Efos argumentan que las interacciones entre profesores, textos
y alumnos son de primordial importancia en los ambientes de aprendizaje efecti:os yquela
sleccién y uso de textos se expilica por las interacciones entre:

« |a formaci6n del profesor, las experiencias, los puntos de vista del educando sobre
las ciencias, y los enfogues pedagdgicos preferidos;

» las caracteristicas de los educandos (idioma, ideas precz}nﬁebid&s. género y cultura,
etc), ¥

» las caracteristicas de los materiales para uso escolar {calidad, exigencias que plan-
tean a los educandags, ideas preconcebidas incluidas en diversos contextos escolares,
sociales y culturales, etc.).

Aungue no se refieren explicitamente al conocimiento del contenido pedagoégico a la didactica
del uso de los libros, muchos de los estudios de Missing the Meaning exploran (a didéctica
del uso de los libros y algunos examinan |z interaccidn entre &sta y el conocimiento pedagé-
gico. En un estudio de observacién del trabajo de los profesores de ciencias, en Kenya, por
ejemplo, Murila (2004) identificé la falta de conocimiento del contenido de ta materia como
uno de los factores que influencian la forma en que los profesores utilizan los libros de texto
y otros recursos en clase.

La complementariedad también ha sido investigada en estudios realizados por Sikarova
{2003) y Sartor (2004); ellos exploraron la forma en que los §refeseres adaptan y modifican
los textos de estudios publicados y demés materiales de aprendizaje asociados, a fin de ha-
cerlos mas apropiados pars éu uso en situaciones de aprendizaje especificas. En el estudio
de Sikarova (2003) sobre la transformac i6n del material curricutar por parte de los profesores
de mateméticas y del idioma checo, se encontrd que la razn mas comin para muodificar los
materiales para el aprendizaje de mateméticas era la de cumplir con las exigencias curriculares,
en tanto que la razén mas frecuentemente esgrimida para modificar el material educativn
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para el aprendizaje del idioma checo era hacerios més interesantes. Luego de realizar entre-

vistas a profesores de matematicas y de idiqma checo en escuelas primarias y en los niveles

; Ea]ns de la educacibn secundaria, Sikarova identific las siguientes razones por las cuales
los profesores adaptaban, por ejemplo, los temas en los libros de texto:

» hacer el tema més comprensible para los estudiantes {por ejemplo: incorporar més
ejemplas; proponer otras maneras de presentar la informacidn y las Hustraciones);

» organizar mejor el tema, haciéndeolo més transparente (por ejemplo: establecer
redes, mapas);

» hacer el tema mas interesante, méds atractivo;

~ seleccionar el tema central;

« simplificar la temética, hacindola mis sencills;
» reducir la extensidn del tema;

» excluir aspectos y tareas complicadas;

» producir un texto preparade por &l profesor

La investigacién de las modificaciones realizadas a los textos revel6 que ef congcimiento
del contenido pedagégico y las practicas de didactica del uso de los libros de texto se com-
plementaban entre sf en el sentido que los profesores utilizaban dicho conocimiento para
adaptay, cambiar, seleccionar y adquirir el material, utilizéndolo, luego, en base a las nece-
sidades detectadas en sus salas de clases. Sartor (2004), en un estudio no publicade acerca
de como obtienen y utilizan recursos los profesores de ciencias en la educacion secundaria,
constat6 tambi&n que los profesores utilizaban su conocimiento del contentdo pedagégico y
la didéctica del uso de libros de texto para seleccionar, adquirir y luego utilizar recursos para
la ensefianza y el aprendizaje que colncidian con su enfoque de la ensefianza, el curriculum
escolar, las exigencias de evaluacitn y generacidn de informes y que al mismo tiempo pudieran
satisfacer las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes.

TEORIAS SOCIO-CULTURALES Y Dtﬁiﬂ'ﬂ;ﬁ; DEL USO DE LOS LIBROS DE TEXTO

Las teorias socio-culturales proporcionan a las investigaciones sobre libros de texto un
importante caudal de conocimientos para aplicarlos en el andlisis de las observaciones del
trabajo dé los profesores en las salas de clases y en el uso mediatizado de los recursos y
artefactos para la ensefianza y el aprendizaje. Las teorfas socio-culturales en la educacién
tienen su origen en el trabajo del psicSlogo ruso Lev Vygotsky v sus colegas. Ellos enfatizan
la naturaleza social del aprendizaje yel pensamiento, la inclusiénde ambos en los contextos
sociales, culturales e histéricos, asf como la distribucién del aprendizaje y el pensamiento
entre otras personas, recursos y artefactos. Los investigadores socio-culturales preocu pados
por el aprendizaje en los colegios han explorado la formaci6n de los estudiantes en contex-
tos de colaboracién (Rogof¥, 1998) y en comunidades de alumnos en salas de clases (por
ejemplo, Brown, 1967).
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Si bien existen muchas teorfas socio-culturales que derivan del trabajo inicial de Vygotsky (por :
. efemplo Rogoff, 1998; Greeno y el Grupo Middle-School Mathematics Through Applications
Project Group, 1998; Engestrom, 1987), todas comparten las siguientes suposiciones (john-
Steiner y Mann, 1996}): el aprendizaje y el desarrolio cognitivo se consideran fundamentatmente
sociales y se originan en procesos sociales; los idiomas y otros sistemas simbdélicos cumplen
un rol central en el aprendizaje y desarrolio cognitivo. Ademés, el aprendizaje y el desarrollo
cognitivo deben ser considerados en términos del contexio histbrico de las actividades el
individuo, asf como de las actividades de la comunidad y,.en términos mas generales, en |
marco de la cuttura. Si bien es cierto todos comparten estas premisas basicas, algunos investi.
gadores socio-culturales han enfatizado el punto de vista de que el aprendizaje y el desarrolip
cognitivo involucran la participacidn en y la enculturacién dentre de las diversas précticas
culturales de distintas comunidades {Rogoff, 1998}, en tanto que ofros han fijado su atencién
en los aspectos vinculados al medio ambiente (Greeno & The Middle-School Mathematics
Through Applications Project Group, 1998}, que pueden facilitar o apoyar el aprendizaje y
el desarrollo cognitivo, o bien constrefiir o limitar estos procesos. Otros investigadores han
desarroitado una visibn socio-culturat de los sistemas de actividades (Engestrom, 1987) dentro
de los cuales los seres humanos aprenden, trabajan y manejan sus asuntos.

Un concepto central en el enfogue socio-cultural que vincula el aprendizaje con el desarrolio
cognitivo y que, por fo tanto, ha sido imporiante para los educadores, es la nociGn de zono de
desarrolio praximo (ZDP). Este concepto también es importante en el sentido que proporciona
una explicatidn socio-cultural de la forma en que los procesaos que se desarrollan a nivel social
son transformados de manera que se convierten en procesos y atiibutos personales. Lazonade
desarrolto préximo ha sido definida (Yygotsky, 1978} como “la distancia entre el nivel efectivo
de desarrollo seg(in se determina mediante la solucién de problemas guiada por un adulto o
mediante la colaboracién de pares més capaces” (p. 86). Vygotsky y algunos tedricos socio-

" cutfturales posteriores consideran que es a través de la creacibn de zonas de desarrollo préximo
que los educandos, con la participacién de terceros més capaditados, pueden participar con éxito
en actividades que no pueden completar exitosamente por si mismos. El andamiaje cognitivo
proparcionado por terceros con mayor habilidad cuando se crean zonas de desarrollo préximo,
permite a los educandos internaiizar o apropiarse de habilidades de refiexibn y pensamiento
superiores, tales como la solucibn de problemas y(a autorregulacién.

ia internalizacién del pensamiento en la zona de desarrolio préximo es asistida por el rol
mediatizador que cumplen artefactos y herramientas culturales. Estas herramientas pueden
abarcar desde sistemas de simbslos, tales como lectura, escritura y mateméticas, hasta
programas computacionales, libros de texto y otros recursos de aprendizaje. Los libros de
texto, hojas de trabajo y materiales de ensefianza y aprendizaje son artefactos culturales y
herramientas que pueden proporcionar a los alumnos el andamiaje y la estructuracién cog-
nitiva a;éndc participan en actividades para las cuales estan desarrollando capacidades y
habilidades cognoscitivas. En instancias de ensefianza y aprendizaje efectivo, el uso de tales
herramientas y artefactos es mediatizado en la zona de desarrollo préximo por terceros més
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f'éépaces, tales como el profesor y otros estudiantes, que definen el andamiaje para el uso
_apmplado de los materiales en el proceso de aprendizaje. Por esta razén, el anslisis socio-
cultural del uso de libros de texto en salas de clases hace hincapié en el grado en que los
profesores utilizan los textos de modo de crear zonas de desasrollo préximo,

' §egun Vygotsky (1978), el aprendizaje se produce en l2 zona de desarrollo priximo, y es
gh ésta zona en la que éste contribuye al desarrollo v lo dirige. Esto contrasta con lo que
'{Ivgotsky llam$ la zona de desarrollo efectivo (ZDE). La zona de desarrolio efectivo se refiere a
qquello que los altmnos pueden hacer por su cuénta, sin asistencia. Cuando las habilidades
' 'afaﬁuiridas en la zona de desamollo préximo han sido completamente dominadas, pasan a
, 's_'ér parte de la zona de desarrollo efectivo ¥ ya no contribuyen al desarrollo. Por lo tanto,
- cuando los profesores asignan tareas y los alumnos son capaces de completarias sin ayuda,
las tareas estdn dentro de la zona de desarrollo efectivo de los estudiantes y las habilidades
requeridas ya fueron aprendidas, Asimismo, desde la perspectiva de la investigacién en el
tema de los libros de texto, cuando los estudiantes utilizan los libros de texto sin la mediacién
del profesor o de los demés estudiantes, y son capaces de terminar exitosamente las tareas
asignadas, estin operando en la zona de desarrollo efectivo.

Dos importantes teorias socio-culturales son utilizadas en este capftulo para-desarrollar la
nocién de pedagogia a través de los libros y el uso mediatizado de los libros de texto por
parte de los profesores: el enfoque de la prictica cultural de Rogoff (2998, 1994) y sus colegas
(Rogoff, Matusov y White, 1996), v la extensién a la zona de desarrollo préxjmd por parte
de Valsiner {1987, 1997). Aunque estos dos puntos de vista teéricos son bastante distintos,
nociones clave de ambas teorfas pueden aplicarse con éxito a un mejor entendimiento del
uso mediatizado de los libros de texto por parte de los profesores. |

féi' El enfoque basado en la préctica culturat (Rogoff, 1998; 1994) da un paso adelante respecto
de las ideas iniciales de Vygotsky sobre la zona de desarrollo préximo, al enfatizar la forma
en la que las personas pasan a ser miembros estabiecidos de una comunidad de préctica.
e El término tomunidad de prdctica se refiere al grupo socio-cultural que colabora para lograr
metas compartidas a través de ia realizacién de experiencias y actividades particulares.
Aunque estas pricticas pueden variar considerablemente entre distintas comunidades,
como por ejemplo, las de comunidades profesionales y aquellas de comunidades de estilos
de vida tales como surfistas o motociclistas-, son altamenfe apreciadas por sus miembros
y proporcionan el contexto (Miller y Goodnow, 1995) en el cual se produce el aprendizaje.
~ Los miembros de dichas comunidades presentan importantes diferencias en el deminio de
las précticas comunitarias, sin embargo, 1a comunidad proporciona el contexto en el que los
miembros més establecidos ayudan a los menos establecidos a lograr el dominio de dichas
practicas mediante la participacién y colaboracién conjunta. A medida que las personas ag-
quieren un mayor dominio en las practicas de una comunidad, cambia su identidad (Rogoff,
1998) y pueden asimismo contribuir a mejorar las précticas comunitarias mismas.
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Los colegios y las respectiisas salas de clase, constituyen un tipo particular de comunidad de
priictica, aveces conocida como comunidad de educandos (Brown y Campione, 1994). Enestas
comunidades, los estudiantes son encuiturados en priicticas académicas en general, asl comg
en pricticas de disciplinas académicas especificas. Los libros de texto y demés materiales de
aprendizaje cumplen un importante rof en estos procesos de encuituracion. Particularmente,
réspecte de los libros de texto, a medida que los estudiantes progresan desde la éducaciﬁn
bésica a la educacion secundaria, los tipos de textos cambian, de modo que el énfasis op
las précticas académicas generales se vueive relativamente menos importante frente al co-
nocimiento disciplinario, que va adquiriendo mayor importancia. En los niveles superiores
de 1a educacién secundaria, los libros de texto buscan explicitamente la enculturacidn dgl
estudiante en suposiciones centrales y fundacionales de las disciplinas, asf como en [as
formas de pensar y crear conecimiento dentro de las disciplinas. De esta manera, los libros
de texto se constituyen en importantes herramientas culturales mediante las cuales se busca
la encuituracion de los educandos en el conocimiento académico y disciplinario, ayudando a
los profesores a definir el andamiaje para el aprendizaje de los estudiantes.

Las cambiantes nociones acerca de la naturaleza y rol de los libros de texto estédn muy de
acuerdo con los anélisis socio-cutturales de los libros de texto y su uso por parte de los pro-
fesores. El cambic en la percepcién que se tiene sobre los libros de texto, como se indica en
la Tabla 1, est4 estrechamente relacionado con los cambios en los puntos de vista y teorfas
concernientes a la naturaleza del aprendizaje de los educandos. Cuando, bajo la influencia
de las teorfas basadas en el comportamiento, se consideraba que el aprendizaje involucraba
la _ad_%qz_:isi;ﬁién de conocimientos, los libros de texto eran considerados principalmente como
vehiculos para la transmisi6n de conocimiento, y por iataﬁts, se enfocaban en la entregade
informacidn y actividades congruentes. Los gz&fess;:es yioslibros de textos eran las autorida-
des del conocimients y estos (ltimos estructuraban los programas de aprendizaje tanto para
docentes como para estudiantes. A medida gue {as teoifas constructivistas conceptualizaron
el aprendizaje come construccin del conocimiento, los libros de texto fueron progresiva-
mente considerados como oportunidades para que los alumnos construyan entendimiento,
proveyendo miltiples fuentes de conocimiento. Mdltiples fuentes proporcionaron nairativas
paralelas, que inclufan textos escritos e ilustraciones y permitian a los alumnos desarrollar
su propia comprensién de los textos. Ademds, los libros de texto entregaban cada vez mis
a los estudiantes actividades destinadas al aprendizaje, reflejando los puntos de vista cons-
tructivistas acerca de ta naturaleza activa del aprendizaje,
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TABLA 1. DISTINTOS PUNTOS DE VISTA SOBRE LOS LIBROS DE TEXTO

' Fﬁﬁuouts

TRANSMISION COMSTRUCTIVISTA SOCIO-CULTURAL
: ﬁ:ﬂf?f‘iﬁlﬁs de Fuente de Fuente de actividad y Andamiaje para el aprendizaje.
ensefianzay- Informacibn. consulta.
aprendizaje Estructurg alos alumnos en
e Base de transmisifin. Provee miitiples el conocimiento y practicas
Ejempio: libros fuentes dentro disciptinarias.
de texto Autoridad de del texto para la F de actividad
- conocimiento. construccién de c:; :S:ta e actividades de
Estructura de conccimiento por el :
i un programa alumno. Base para ensefianza explicita.
P de en;e&ﬁanza Y Mdltiples fuentes para
i&z}f aprendizaje. la seleccibn por el
i profesor.
Estudiante Recipiente pasivo Agente activo en Usa textos en colaboracifin con
de informacitn actividades de otros estudiantes,
: * proporgi
proporcionada consulta de texto. Participa en auténticas
a través de los vidades d dad
materiales de ;ctn; I; es de comunidades
ensefianza y sciptnarias.
aprendizaje y
por ¢l profesor. bt
Profesor Autorldad en Creador de ambientes  Participante colaborador en el
el dominio del para el aprendizaje procesc de enculturacién,
conocimiento, et ita.
Disethinacitn activoy consutla Utlliza el texto para establecer

del conocimiento

adecuado,

las metas comunes de (os
estudiantes.

Identifica y utiliza textos
para crear zona ZDP parz los
estudiantes.

Utiliza ios materiales para
cutturizar a los estudiantes en
et conacimiento de conceplos
clave de [as disciplinas.

A medida que las teorias socioculturales ocupan una posicidn més dominante en la forma
cdmo entendemos ia nafuraleza del aprendizaje, y a medida que aumenta la importancia de
los anélisis socioculturales de los libros de texto, nuestro entendimiento del rol de lo$ lhros
de texto probablemente cambiara. Es prabable que tos libros de texto sean vistos r.a_da vez
més como agentes para la enculturacin de los estudiantes en el cunai:imientb ¥ practica
de las distintas disciplinas y también, como la base del andamiaje para las experiencias del
aprendizaje y la ensefianza explicita, asi como la base para actividades de colaboracién entre
estudiantes. Como indica Ja Tabla 1, los roles de los pmfesores y los estudiantes tambiénvan
cambiando a medida que cambian las teorias del aprendtzaje
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EsTupios EMPIRICOS SOBRE EL USC DE LIBROS DE TEXTO Y MATERIAL

DE APRENDIZAJE

Pasamos a considerar ahora el uso mediatizado de libros de texto y materiales de aprendiiéje
en tres estudios empiricos: dos anélisis sobre el uso de libros de texto y matetiales dids_cﬁ;
€05, Ung que se refiere a su uso por parte de un profesor novicio ¥ otro por un experto; y un
anélisis de los registros de fotocopiado en colegios de [a Copyright Agency Limited (CAL). £n
los estudios sobre profesores novatos y expertos, se utflizé un programa de observacisn, el
programa TEXTOR (Textbook Observational Record), como base para la recopilacibn y anatisis
de datos; el sistema TEXTOR fue desarrollado inicialmente por Horsley y Laws (1993) como
herramienta para estudios de ahservacin sobre el uso de ibros de texto yrecursos didécticos
en la sala de clase. El valor de este iasgsﬁgzezzte'ée observacién en estudios de sala de ciase
ha sido reconocido por Pingel (1999).

En los dos estudios empiricos sobre profesores con el programa TEXTOR, se buscé identificar
los siguientes aspectos del uso de libros de texto y materiales de aprendizaje:

» Cmo leen el texto los estudiantes.

- Si se realiz6 una tectura previa o una activacién y evaluacién de un #prendizaje
previo.

» Qué tareas fueron fijadas por & profesor.

+ Cudl fue el propdsito del profesor al utilizar los textos en la sala de clase.

« CHmo usaron tos estudiantes el texto en la sala de clase.

» Cudl fue la duracién del perfodo de uso del texto en la ensefiaza y aprendizaje.
+ Uso de textos para hacer las tareas.

+ Cdmo obtuvieron acceso a los textos los alumnos.

» Detalles y condicidn de los materiales utilizados.

« Tiempo ocupado en distribuir ¥ recolectar los textos.

Aunque este instrumento de observacién no se desamroli$ de acuerdo a un marco tedrico
socio-cultural, se presta para dicho anélisis e interpretacitn. Los ftems del programa de ob-
servacibn, tales como la lectura y otras actividades previas a ésta por parte de los estudiantes,
proporcionan nuevos conoclmientos de ta estructura definida por el profesor para las activi-
dades que involucran el uso de libros de texto, en tanto que los ftems que conciernen a las
tareas fijadas por el profesor y las actividades de aprendizaje del alumno, dan luces sobre el
uso mediatizado de los libros de texto en ia sala de clase. Otros items del programa proveen
informacién sobre la disponibiiidad, utilidad e idoneidad de los libros de texto utilizados en
a sala de clase. Finaiment’e, aunque en los dos estudios empiricos se recopild informacién
acerca de todos los Ttems incluidos en el prograha, los resultados se presentan en forma
selectiva, buscando demostrar la importancia de ta didictica del uso de los libros de texto y
asi como su anélisis en términos de las teorfas socloculturales.
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EsTupio 1.
USO DE LIBROS DE TEXTO Y RECURSOS DIDACTICOS POR UN PROFESOR EXPERTO

1. Antecedentes del estudio :

Este estudio ofrece un examen en profundidad del uso de libros de texto y otros recursos
didécticos por parte de un profesor experio. La profesora observada en este estudio, una
profesora de ingiés e historia a nivel de secundaria, cumpiia con los criterios de definicién
de un profesor experto en varios sentidos: posela stlidus antecedentes académicos con un
grado honorifico en una de las materias que ensefia y credenciales docentes corespondientes
a estindares de educacién de alto nivel; era una profesora experimentada, con cinco afios
de trayectoria en dos colegios diferentes y habia desarrollado un nivel de conacimientos
pedagigicos considerable. El rector de su establecimiento la idendificd como “una de las
profesoras més adelantadas del colegio®; particip$ activamente en el desarrollo del programa
escolar del establecimiento, en actividades extracurriculares y, al momento de realizarse el
estudio, contribuia al desarrollo profesional de otros docentes a través de presentaciones
en conferencias organizadas por asociaciones vinculadas con su especialidad profesional.
Asimismo, habia comenzado sus estudios en un programa de Magister en Educacidn.
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Esta profesora ensefiaba en un colegio catblico privado para nifias, con apmﬁmadamente
ochocientas alumnas, en jos suburbios ubicados al oeste de {a ciudad de Sydney. Los criterios
del colegio, relativos a libros de texto, requerfan que las estudiantes compraran sus libros a
partir de un listado por materia ﬁroporcionada por aguél, Tanto en inglés como en historia,
las estudiantes compraban sus propios textos, ya de segunda mano, ya a través del programa
de arriendo del establecimiento.

Se observd a 1a profesora impartiendo clases seleccionadas en séptimo, octavo, noveno y
undécimo grado, durante un perfodo de una semana. En total, se observaron doce dases.
En general, el uso de libros de texto por parie de esta profesora fue uniforme en términos
de factores tales como el ramo ensefiado y el nivel de las estudiantes. Aunque la profesora
adaptd su ensefianza a Ia capacidad de las alumnas y al ramo que impartia, demostrd gran
uniformidad en el uso de los textos para ayudar a la comprensidn y aprendizaje de las alumnas.
Por esta raz{i?a, los resultados gue se analizan a continuacién no han sido desagregados por
ramao, nivel 0 capacidad de las estudiantes.

2. Resultados del estudio

2.1 Acceso a los recursos

Las estudiantes trajeron sus propios textos y los utilizaron en clases en siete de las doce
lecciones observadas en el estudio. £n aguellos cases en que las alumnas no tenian acceso
al material de texto pertinente, la profesora se lo proporcionaba:

» distribuyendo material especialmente disefiado por la profesora para la leccibn
(seis clases);

» leyendo o haciendo presentaciones a la clase a partir de untexto del cuat solamente
ella tenia una copia {dos clases): '
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« enfregando tarjetas en las cuales se habfa pegado material documental fotocepiade
{una clase}; .

« usando libros de la biblioteca (una clase);

« usando fuentes primarias (Revistas Women’s Weekly de 1950] {una clase).

Endiez de las doce clases observadas se utilizé material defivado de libros de textos yartefactos
pedagédgicos, Los libros de texto se utilizaron en siete clases, aunque no durante toda la ciase
¥ de un modo que reflejaba las metas de ia profesora y no la estructura subyacente del texto.
Adema4s, en las diez clases en que se utilizé material de texto, éste fue usado durante aprox-
madamente cuarenta minutos o 75% del tiempo disponible, entanto que en las doce lecciones
observadas, los materiales de texto se utilizaron durante 58% del tiempo disponible.

2.2 Lectura alumno-profesor )

La profesora utilizé una amplia variedad de técnicas para involucrar a las alumnas en los textos
desarrollados en la sala de clase. Estas incluyeron: 1a lectura por parte de la profesoraen la
clase, lectura :éieasiessé por parte de las alumnas y lectura en voz alta, individual o en grupo.
No era inusual que todas estas actividades ocurrieran en la misma clase, Tampoco era inusual
que la profesora organizara distintos grupos de estudiantes a los cuales asignaba §‘a lectura,
de distinta manera, de partes de textos. Por ejemplo, en una leccitn relativa a un diskge
teatral, la profesora leys el texto y luego las estudiantes fueron elegidas para leer partes del
didlogo. En general, la profesora aplics tas pautas de mejor prictica profesional pidiendo a
las alimnas que leyéran en silencio, pero muchas veces alterd la préctica de tectura leyendo
ella misma pasajes iniciales o pasajes vistos como parficularmente importantes.

2.3 Fotocopiado de recursos _
El material entregade en clase y utilizado por ta profesora era de dos categorfas:

» Material de texto diseflado como la base de conocimiento y actividades para la clase.
Este material consistia en su mayor parte en extractos fotocopiados de una variedad
de libros de textos y recursos didacticos a los cuales no tenfan acceso las alumnas.

« Tareas y proyectos de importancia que requerian la eairega de una cantidad signi-
ficativa de ;iﬁcﬁmeaiacién.

La profesora entregd a las estudiantes material fotocopiado en nueve de [as doce clases, ¥
en total distribuyé 575 pdginas fotocopiadas. Esto representé un total de cuarenta y ocho
paginas por clase para las doce clases observadas, o varias paginas por estudiante, por lec-
cibn. Aproximadamente, seis minutos de cada clase se dedicaron a organizar la distribucién
del material de clase a los estudiantes, proceso que requirid el uso de efectivas rutinas de
administracién por parte de la profesora.

2.4 Estrategias de enseiianza y aprendizaje observadas

Una caracteristica de las ctases observadas fue la cantidad y calidad de estrategias de lec-
tura previa utilizadas por la profesora. Se utllizaron actividades previas a la lectura en diez
{83%) de las clases observadas. La profesora utilizé una cantidad de técnicas previas a la
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lectura para ayirdar a 1as estudiantes a desarrollar esquemas de lectura, y a enfocar y dirigir
su lectura hacia fines especificos. En tres de {as lecciones {25%} hube una revisién previa
de vocabulario, en cinco de ellas se hizo preguntas antes de la lectura; y en cuatro dases se
explicd preguntas por escrito antes de la lectura (25%).

Ejemplos de otras actividades previas a la lectura fueron: explicaciones, destacadoy discu-
sién de algunas palabras de las fuentes primarias; recapitulacién de las historias antes de
avanzar en la lectura; lectura del material entregado en clase y explicacién de las actividades;
definicién de la situacién antes de la lectura individual; discusién del material de estimulo
{graficos e ilustraciones en un libro de texto) y explicaciﬁn de ¢6mo realizar las actividades,
incluyendo preguntas formuladas durante la lectura. )

2.5 Objetivos de la profesora al utilizar material de texto

Al analizar el uso dado a los materiales por [a profesora, se evidencia que su objetivo al g;ﬁﬁzar’
el material de texto es posible de inferir dei'pmgrama de observacion TEXTOR. La docente
utiliz4 los textos para la siguiente amplia gama de propésitos:

« fuente de conocimiento para actividad de {as alumnas (8 clases);

« fuente de material estimulante para la actividad (6 clases);
« ayuda para organizar un aprendizaje cooperativo y de colaboracion (5 clases);
« base para discusiones en clases {5 lecciones);

» trabajo independiente de las estudiantes (5 clases);

» fuente de problemas y ejercicios para solucionar los problemas de ias alumnas {2
clases);

« apoy0o para progresién individual {1 clase).

Las tareas asignadas a las alumnas en relacién con el material de texto fueron extremada-
mente variadas e incluyeron: discusién en grupos pequeiios, discusién en clase, responder
preguntas de la profesora o de una hoja de trabajﬁ, resumir, comparar fuentes textuales, y
trabajo de investigacién de las alumnas.

2.6 Tarea para la casa ,

La profesora utiliz§ libros y material de texto para asignar tareas para la casa en oche de las
doce lecciones {66%). Esto se vio facllitado por el hecho de que las alumnas tenfan sus propias
. copias de los textos y, por o tanto, podian utilizarlas en casa. En la mayoria de los casos, la
tarea para la casa derivaba del trabajo en clase e involucraba una variedad de actividades.
En solamente una leccién la tarea consisti6 en terminar las preguntas inicfadas en clase. Las
tareas para la casa durante el periodo del estudio consistieron en: tablas elaboradas a partir
deltexto con el finde r;sponder a preguntas formuladas por la profesora; escribir monblogos
para un personaje utilizando el texto como fuente de informacién; resumir el trabajo reatizado
en clases; desarrollar juegos de roles basados en tarjetas etaboradas para este fin; actiidades
de anélisis de sub-textos iniciadas en clase para terminarlas en casa.
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3. Andlisis de los resultadoes

Posibiemente, el resultado més importante de este estudio fue la comprobacitn del consj.
derable uso dado por la profesora al libro de texte y demés material didictico escrito. Esto
es notable en sl mismo ya que los profesores australianos, a diferencia de los profesores en
algunos estados de los Estados Unidos, por ejemplo, no estén obligados a utilizaribros de
téxt_q especificos y no se les estimula durante {a capacitacién o a través de sus asociaciones
profesionales para que utiticen estos materiales de estudie. Per lo tanto, este resuitado
" destaca la Importancia del uso de tales recursos por profesores altamente experimentados
y sugiere que debe darse a esta 4rea una mayor atencidn en investigaciones sobre la efec-
tividad en la ensefianza.

Aunque el estudio no abordé especificamente et tema del conocimiento pedagégico de la
profesera, la variedad en el uso de material de texto por la profesora sugiere que dicho uso
tuvo relacién con su vasta experiencia péda gégica. Ella claramente utilizé los textosy demés
materiales pedagdgicas de una manera muy adaptable y flexible, a fin de satisfacer ias nece-
sidades de sus estudiantes. La proporcién de tiempo de instruccién en clases dedicada al uso
de material de téxto, asi como el gran niimero de paginas fotocopiadas que se utilizé enlas
lecciones, indican una gran dedicacién de |la docente en ayudar a las estudiantes en su proceso
de aprendizaje y comprensidn. Aunque mayoritariamente los se utilizé textos como base para
actividades constructivas de aprendizaje y actividades de aprendizaje cooperativo, también
se los utiliz6 en gran medida para proporcionar a tas alumnas contenidos fundamentales del
ramao, en este caso, para culturizarlas en las 'discipiiaas de historia e inglés. Ef estudio revels
que el principal uso dado por la profesara experta a los libros de texto fue el de representary
proporcionar coritenido temético a sus estudiantes. No fotocopié ejercicios o actividades, ya
que tenia confianza en disefiar estas actividades ella misma. En lugar de eso, bigi6 recopilar
materiales a partir de los recursos que reflejaban su visién de Ia disciplina.

El estudio también revel6 que la profesora experta utilizé los textos en la sala de dases de
muchas maneras distintas, demostrando la importancia de la nocin de pedagogia a ravés de
los libros de texto. Los utilizé de maneras diversas en sus clases en general y en el curso de
una clase dnica. Por ejemplo, elia misma ley6 del texto, hizo que las alumnas leyeran el texto
en voz alta, tanto individualmente como en grupos y pidi6 a las alumnas que leyeran el texto
en silencio. UsS material de texto como base tanto de actividades individuales de aprendizaje
de las alumnas como en aprendizaje y discusién colaborativa. En todes los ¢asos, sin embargo,
la profesora estructurt en gran medida la experiencia de aprendizaje de las estudiantes. Esta
estructura incluy6 una variedad de actividades previas a la lectura, tales como explicaciones y
vistas previas. No hubo instancias en las queé la docente no proveyera este andamlaje previo a
o durante el uso del Material de texto. Desde el punto de vista de las teorias sociocuiturales,
estos resultados conducen a dos inferencias importantes y relacionadas. En primer lugar, dado
que las estudiantes siempre trabajaban con asistencia, pasaron poco o casi nada de tiempo en
ta zona de desarrollo efectivo. En segundo lugar, la profesora, a través de este andamiaje, estaba
creando zonas de desarrollo préximo para sus estudiantes y contribuyendo a su aprendizdje
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y desarrollo. Las considerables adaptaciones que hizo la profesora al libro de texto y material
de texto sugieren que estaba intentando crear espacios para &f aprendizaje de las estudiantes
y creando zonas que promovieran la accibn. También resuita claro, desde el punto de vista
sociocultural, que los libros de texto y otros recursos didécticos son Importantes artefactos de
aprendizaje tanto para profesores como para estudiantes.

EsTupio 2.
USO DE LIBROS DE YEXTO ¥ RECURSOS PEDAGOGICOS POR UN PROFESOR NOVATO

1. Antecedentes del estudio

Este estudio Investigé el uso de libros de texto y recursos didacticos por parte de un grupo
de profesores principiantes. Se observd diez clases de siete profesores recién reﬁhidos
durante los primeros tres meses de su carrera docente. Slete de los profesores principiantes
fueron observados una sola vez y tres de ellos fueron observados en dos ocasiones. Todos
los profesores eran miembros de asociaciones profesionales de profesores de sus res;:ectivus
ramos, y se involucraron en el estudio después de asistir a una conferencia para docentes

que inician su carrera.
L3

2. Resultados del estudio

2.1 Acceso a recursos

De las diez clases observadas, los recursos utilizados en cinco de ellas fueron apuntes y ma-
teriates preparados por el profesor; en tres casos se utilizb capitulos fotocopiados de textos
de estudio, en una clase se utilizé libros de texio tomados de una biblicteca jg una clase no
utitizd libros de texto. En las diez clases, los siete profesores entregaron hojas fotocopiadas
en ocho {80%) de jas lecciones. En tres clases se utilizd textos fotocopiados porque no habla
libros de textos disponibles debido a limitaciones de financiamiento del colegio. En una de
esas lecciones se actualizé un texto antiguo mediante {a incorporacién de matesial fotoco-
piado, en tanto gue en otra clase el profesor fotocopié dos capftulos sobre el mismo tema
de dos libros de texto, de modo que los estudiantes tuvieran acceso a miiltiples fuentes de
informaci6n. En estas tres clases, los profesores y los estudiantes utilizaron el material como
fuentes de conocimiento y como fuentes para actividades de aula.

~ 2.2 Fotocopias de recursos

Los siete profesores entregaron 532 pAginas fotocopiadas en las diez clases observadas. Dado
que las clases incluyeron 207 estudiantes, los profesores entregaron aproximadamente 2.5
péginas por estudiante, por clase. Cuando se les pregunté por qué seleccionaron yprepararoh
es05 recursos didécticos, los profesores respondieron que buscaban entregar el conocimiento
apropiado y las actividades requeridas por el programa de estudios y sus objetivos, agregando
que buscaban responder a las habilidades, intereses, edad y nivel de los estudiantes, Sin
embargo, el material fotocopiado por los profesores en su mayoer parte consistia enejercicios
y actividades en los cuales el alumno debfa trabsjar sin asistencia. '
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2.3 lectura de los estudiantes

En general, las lecciones de los profesores principiantes empezaron con una introduccifn del
docente y la vista previa del material que debfa ser cubierto con los estudiantes. Los estudiantes
procedieron entonces a leer el material ensilencic o envozaltaenlasalade clases. Se geners
una discusién para destacar los conceptos o ideas principales y luego los estudiantes terminaron
las tareas solicitadas en el material entregado. Los profesores principiantes rara vez leyeron a
1a clase ellos mismos, o modelaron estrategias de lectura. Tres de los profesores utilizaron [a
lectura en voz alta en ia clase como una manera de enfocar la atencibn de los estudiantes en
el contenido y estructura de la leccibn. Aungue se vio algo de trabajo de grupo, solamente eﬁ
una clase se observ$ a los estudiantes efectivamente leyendo en grupo.

2.4 Estrategias de ensefanza y aprendizaje observadas

En cuatro de las lecciones observadas, incluyendo las tres en que se utilizé fotocopias de
capftulos de libros de texto, los libros escolares constifuyeron la base de [a estructura de la
leccidn. En primer lugay, los profesores introdujeron el contenido v objetivos de las dases y
luégo entregaron una breve vision generai deltemaa aprender. El resto de la clase se concentr
enla exjabracién de la informacién proporcionada porlos textos y en completar las actividades
incluidas en los mismos. En dos de las clases observadas los profesores prepar&?cn supropio
material de texto en base a fotocopias y a su propia investigaci6n del tema. En ambos casos,
los colegios no hablan adquirido nuevos libros de texto para los estudiantes y los profesares
no estaban dispuestos a usar libros antiguos con conacimientos anticuados. Asimisme, en
ambos casos, los profesores utiizaron libros de texto NUEVOS ¥ recursos de (2 Internet para
elaborar apuntes de cursg con actividades para los estudiantes. Estas se fotocopiaren y
distribuyeron a todos los estudiantes.

Los profesares también prepararon material fotocopiado en tres otras lecciones. En una de
las clases, un profesor de historia preparb hojas fotocopiadas con infermacibn de miiltiples
fuentes, tablas, diagramas, imé&genes, documentos e ilustraciones. Estos fueron recopilados de
una variedad de libros de texto y seleccionados para proporcionar un collage de fuentes gue
los estudiantes investigaron en grupos de colaboracién. En otra clase, la profesora produjo
una pagina fotocopiada de ejercicios y actividades para los estudiantes. Los estudiantes en
esta clase tenfan acceso a los libros de texto y otras fuentes de conocimiente, pero [a profe-
sora las considerd demasiado dificiles y que no satisfacfan las necesidades de aprendizaje
de sus estudiantes. Las nuevas tareas y actividades fotocopiadas también tenfan un mayor
enfogue literario que aquetios del texto disponible. finalmente, en una clase de arte, la
profesora compild y produjo un collage de material ilustrativo para sus alumnos. Lo utilizd
para explicar coniceptos fundamentales a sus estudiantes y para proporcionarles miltiples
fuentes de conocimiento.

3. Aniilisls de los resuitados
El estudio demuestra que los profesores principiantes dedican considerable tiempo y
energfa para localizar, seleccionar y preparar recursos de texto para sus lecciones. Sin
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embargo, hubo muchas diferencias en la manera en gue estos profesores utilizaron es-
tos recursos, comparados con la-profesora experta. Aunque los profesores principiantes
también estructuraron el uso por parte de los estudiantes de material de texto y recursos
de aprendizaje a través de distintas actividades, dedicaren mucho menos tiempo a este
proceso-de estructuracién que la profesora experta, y la naturaleza del mismo también fue
diferénte. Una proporci6n significativa del tiempo que los profasores novatos dedicaron
al andamiaje y actividades previas a la lectura, se ocup6 en focalizar la at’_e_ﬁcién de los
alumnos y en explicaries el propésito y estructura de ta clase. Hubo un menor &nfasis en
hacer n,eia: a los estudiantes 1z estructura subyacente a las fuentes &é caneﬁi:iz_ier’ttc ¥ un
énfasis significativamente mayor en el tépico y contenido que constitufa el ohjeﬁvﬁ delas
¢lases. Et andamiaje de {a profesora experta, por otro lado,; estaba mucho més enfocado
en el uso de los materiales para ayudar a los estudiantes a entender los temas que debian
aprender. El andamiaje de la clase de los profesores principiantes estaba mucho mas en-
focado en el contenide mismo. '_ |

Estas diferencias en estrategias de andamiaje también exgi%céz las diferencias en [os materia-
les seleccionados, adquiridos y fotocopiados para las lecciones por los profesores expertos
y los profesores principiantes. La profesora experta, con una mayor experiencia ped_agﬁg_ica
y conocimientos, eligid el material de ensefianza y aprendizaje que mejor representara el
canocimiento de a materia y que mejor cumpliera las necesidades de aprendizaje de sus
alumnos. Muchas veces estos materiales constaban de mfltiples fuentes de conaéimiento
y los presentaba en formato de collage. Ella raramente utiliz6 actividades o ejercicios tonia-
dos de los libros. Aunque los profesores principiantes también utrlnzaron miltiples fuentes
tomadas dedibros de textos, hicieron mucho mayor uso de las actividades y ejerc:::es, pro-
blemas o preguntas contenidos en el libro de texto. Esto refiejd su experiencia peéaggg__s_ca ¥
conocimientos més limitados. Por otra arte, la profesora experta tiene su propia resé;r@é, de
actividades y ejercicios a los cuales podia recurrir segin fuese necesario.

También hubo significativas diferencias en el uso de libros de texto y material didactico porparte
de los profesores expertos y los profesores principiantes. Las estrategias de aprendizaje de los
profesores novatos muchas veces inclufan el trabajo individual de los estudiantes para cnmpletar
actividades y tareas, en fanto que el sistema de ensefianza de la profesora experta se e:'zféééb& a
la colaboracién y el uso en grupo de los textos y material de aprendizaje. En lassalas de cla&es de
los profesores principiantes hubo menos énfasis en estrategias de ensenanza ¥ aprend:za[e que
esmtturahan y revelaban los materiates de ensefianza y aprendizaje para los estud‘mtes,, 56 :tEdn:é
menos tiempo a enseﬁar a Ias estudiantes a desconstruir los aspectos Ilte,rarlos y estructurales

s:gmﬁcados entre los profesores ¥ los estuﬁiantes, ¥ entre ies estzzéiantes r:sfsgges .

Desde la perspectiva de un andlisis sociocultural del uso de libros de- texztc por pmfesor&s
principiantes y expertos, resulta claro que los primeros € estaban mucha n;ems preucu padps de _
usar libros de textos y recursos didacticos a fin de c:sitarizaf a tes ss!uéhnt;s en t&s d&sc&pﬁz nas '
académicas que se estaban enseflando. Mientras la pmfesnra experta utiliz6 el material de
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texto para proporcionar a sus estudiantes conocimientos esenclales de la disciplina, incluyendo -
miiltiples fuentes de conccimiento, los profesores principiantes se limitaron a usar textos y
recursos de aprendizaje cotmo fuentes de actividades vy ejercicios para los estudiantes, Estos
docentes proveyeron mucho menos estructura a los estudiantes que la profesora experta, y
la naturateza de esa estructura era diferente de muchas maneras importantes. Los profesores
que se iniciaban tambi&n mostraron una menor tendencia a emplear formas y enfoques didac:
ticos basados en la colaboracién, que la profesora experta. Como resultado, se tornd mucho
més probable que sus estudiantes trabajaran individualmente y sin asistencia en sus clases,
Esto sugiere que es mucho menos probable que los profesores principiantes fueran a crear
zonas de desarrollo préximo para sus estudiantes y, por lo tanio, hay una mayor posibilidad
de que sus estudiantes trabajen en la zbna de desarrollo efectivo.

EsTupio 3,
ANALISIS DE LOS REGISTROS DE FOTOCOPIADO DE LOS COLEGIOS
POR PARTE DE COPYRIGHT AGENCY LiMITED (CAL)

1. Antecedentes dél estudio
Cada afio, {2 agencia Copyright Agency Limited (CAL) encarga un estudio independiente sobre el
derecho de autor en 120 colegios en tres estados de Australia. Elestudio es representativo de los
colegios urbanos y rurales, privados y plblicos y se realiza durante todo el afio. Los resultados del
estudio se reajustan estadisticamente para proporcionar cifras nacionales sobre el fotocopiado
de obras. En 200, por €jempilo, el estudio reveld que se copié un promedio de 243 paginas por
estudiante de educacién primaria y 203 péginas por estudiante de secundaria -76% de libros,
en su mayoria libros de texto, con obras arffsticas ¥ otfas gue completaban el porcentaje. Estos
registros se usan para asignar los fondos recolectados por CAL para los autores y editores de las
obras fotocopiadas. La informacién sobre fotocopiado recopilada por CAL constituye una rica
fuente de informacifn sobre de la seleccibn de recursos utilizados en la ensefianza por parte de
los pmfésores, pero es informacién que en general no esta disponible para los investigadores:

Durante 1998, CAL entabls acciones iegales para aumentar los fondos recibidos por pigina
fotocopiada bajo 1a Ley de Derecho de Autor, con e fin de reflejar Yos costos de publicar
material educativo. Con ocasi6n dé la preparacitn de esta accitn legai se puso a disposicién
del segundo autor, ue actus como testigo experto de CAL, fos registros de cada uno de los
colegios y los titulos de los libros de textos fotocopiados durante el perfodo de estudios
1997-1998. Posteriormente, se identifics los cincuenta libros de texto més fotocopiados en
el perfodo 1997-1998 y se les clasific por categorfa, de acuerdo al nivel escolar y &rea de
estudio y entre estos, s€identifict tas paginas mas frecuentemente copladas. Estas fueron
analizadas posteriorménte para determinar la naturaleza de las actividades de ensefianza ¥
aprendizaje fotocopiadas por los colegios,

Este estudio en gran es¢ala delfotocopiado de libros en los colegios fue seguido de unestu-
L LT Py (PO PSR S SR, nedrmmictas Lo {‘ﬂ!"ﬁi‘ﬁi’v ?6 = tfgg BFEFESGYES. dBS ée ﬁdﬂﬁadﬁn
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primaria y uno de educacibn secundaria, identificados a través del estudio de fotocopiado y
conocidos por los investigadores de TREAT. Fueren entrevistados v se observS y analizé su
uso de las fotocopias en clase.

2. Recursos de ensefanza y aprendizaje cominmente fotocopiados

Se identificé los cincuenta libros de texto més frecuentemente fotocopiados en el estudio
CAL 1997-1998 y los cinco libros que encabezaron esta lista aparecen en la Tabla 2. La tabla
muestra que el libro mis fotocopiado era un libro para la educacién primaria, Heinemann’s
Observational Survey of Early Literacy Achievement, i cual fue copiado en cuarenta y cuatro
colegios con un total de 3.451 copias de paginas. Esto dio lugar a la distribucién de casi $
20.000 AUD solamente a los autores y editorial que publicé esta obra. Los libros que siguen
en la lista de los mas fotocopiados son Signpost Maths 6 y Mission 2oo0: Daily Mediatations,
fos cuales fueron fotocopiados en 115 y 37 colegios respectivamente. Los dos libros restantes
de la lista fueron libros de mateméticas para educacifn secundaria que fueron copiados en
81y 79 colegios respectivamente. El gran volumen de fotocopiado de material de texto en
colegios queda demostrado por el hecho de que el alimero de paginas copiadas de estos
libros fluctuaba entre 3.45: al tope y 2.605 al final de 12 lista.

TABLA 2 . L0S CINCO LIBROS DE TEXTO MAS COMUONMENTE FOTOCOPIADDS

TOTAL DE PAGINAS COPIADAS INSTANCIAS TITULO DEL TEXTO EDITORIAL
3451 44 Heinemann Dhseréatinn él Heinemann
: Survey of Early Literacy
Achievement
3028 15 Signpost Maths & Pascal Press
2667 37 Mission 2000 Daily Meditations Tabor Publishing
2634 81 8 Plus Maths Longman Cheshire

2605 69 7 Plus Maths Longman Cheshire

Como se indicaba previamente, los cincuenta libros de texto més fotocopiados en el perfodo
1997-1998 fueron analizados de acuerda con el nivel de escolaridad (primario/secundario)
y drea temética; y las paginas mas fotocopiadas de estos libros fueron sometidas a andlisis
de contenido para determinar hasta qué punto consistian en lo siguiente:

« Tareas y actividades para los estudiantes,

« Conocimientos para ser utilizados como base para la ensefianza.

« Conocimiengos y tareas en conjunto,

» Instrumentos de evaluacitn para medir los resuitados de los estudiantes.

« Apoyo de |a ensefianza y aprendizaje tales como contratos o formularios para realizar
tareas escolares.

« Recursos para los profesores, tales como guias para la ensefianza.
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Esta informacién sobre el fotocopiado revels que la mayorfa de los 5olextos més fotocopiados
eran titulos de educacién primarta; habia 34 libros de educacién primaria, frente a 16 libros de
educacién secundaria. Esta preponderancia de libros de educacidn primaria puede reflejar ¢l
hecho -como &s el caso en Nueva Gales del Sur- de que los coleglos primarios piblicos y pri-
vados no reciben fondos especificamente asignados a materiales de ensefianza yaprendizaje.
En consecuencia, los profesores de educacin primaria tienen una necesidad mucho mayar
de fotocopiar textos para sus clases. Como puede verse enias Tablas 2 y 3, hubo diferencias
significativas en las dreas teméticas de los libros de texto fotocopiados en los calegios prima-
rios y secundarios, En los colegios primaries, los libros de texto para la ensefianza del idioma
inglés fueron los mds copiados, en tanto gue en los colegios secundarios, fueron los libros
de mateméticas. En los colegios primarios, los libros de mateméticas fueron los segundos
maés fotocopiados, seguidos de los tibros €n otros idiomas y libros que contenfan materiat
convenido para la realizacién de estudios independientes. En los colegios secundarios, los
libros de ensefianza de idioma ingiés y los libros de ciencias fueron los siguientes en las listas
de fibros mis copiados, seguidas de libros en otros idiomas y otros.

TABLA 3. LIBROS MAS COPIADOS EDUCACION PRIMARIA

MATERIA ToTaL ﬁ:&ivzmssfngas CowocumiENto  EvALUACIGN  APOYe  RECURSO

DOCENTE DOCENTE
Inglés 17 ic . ’ 4 3
Matemaficas g 7 1
Ciencias 4 z ‘ 1 1
LOTE* 3 1 | 1 1
Contrato 2 ‘ 2

TABLA 4. LIBROS MAS COPIADOS EDUCACION SECUNDARIA

MaTERIA TOTAL ACTIVIDADES/TAREAS CONOCIMIENTO Evawatibn  Apovo  RECURSO
: DOCENTE DOCENTE

Ingié;s- 2 _- _ 7 P

Mateméticas 10 9 1

Clencias 2 - i 1

LOTE* 1 1

Otros 1 1

* Lenguas otras que inglés

El andlisis del contenido de las péginas fotocopiadas revelé que, por lo general, se copi6é
material similar en los colegios primaros y secundarios. La mayor parte del material fotoco-
- piado en ambos casos consistis en actividades, ejercicios, preguntas y tareas para la clase

;;;;; FT -
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copiados con mucha mener frecuencia, aunque se copib més material de este tipo en los co-
legios secundarios. Las cantidades menores de paginas folocopiadas revelaron [a necesidad
que tenfan los profesores de contar con materiales de apoyo y recursos docentes, aunque en
los colegios primarios se copié méas material de este tipo que en los colegios secundarios.

3. Entrevistas a los profesores y observaciones

En esta extensidn del estudia del fotocopiado de libros de texto, dos profesores de educacién
primaria y uno de educacibn secundaria involucrados en el estudio a nivel nacional, cono-
cidos por 1os investigadores de TREAT, fuercn entrevistados y observados en relacidn con
su uso de material fotocopiado. Dos de los profesores de educacién primaria entrevistados
usaron la misma pégina, a pagina 83 del libro Signpost Maths 6, de diferentes maneras. Una
profesora fotocopid un conjunto de paginas para la clase y distribuy6 la pagina como tarea
para la casa. Esto indicd que esta profesora utilizaba materiales de texto en gran parte de su
docencia en mateméticas. La profesora realizaba, por lo general, sus clases de mateméticas
demostrando a los estudiantes cémo completar un problema matemético y luego asignaba
trabajos y tareas en ios que los estudiantes podian practicar soluciones individuales de los
problemas. Una parte importante de sus fotocopias estaba destinada atareas paralacasay
a trabajos no supervisados. La otra profesora usaba esta pégina de manera digﬁnta._gsando
las fotocopias como base para solucionar problemas en colaboracién. También fotocapié
un conjunto de copias para la clase, pero utilizé un retroproyector para proyectar la pagina
y trabajb junto con la clase para construsir conjuntamente una solucibn para el problema 1.
Luego, los estudiantes trabajaban en grupo para completar algunos de los demés problemas.
Las tareas que no se terminaban en clases eran asignadas como {area para la casa.

El profesor de educacién secundaria ensefiaba italiano y utilizaba fotocopias de Avanti, el tiulo
numero 27 de lalista de textos mis fotocopiados del estudio. Este profesor tenia a su disposicitn
un texto -que no era Avanti- para usar en clase, pero fotocopid las paginas 81, 106 y 107 de Avanti
para sus estudiantes. Explicando su uso de {2 pigina 106, argument( que las actividades de ese
texto para este objetiva se ajustaban mejor 2 las habilidades e intereses de su clase. Utiiz6 la
pégina 107 para realizar juegos de rolés y conversacién en base al diagrama proporcionado para
Ia leccibn en Avanti. El profesor también hizo ver que en ocasitn de una clase en afios anteriores
habla usado la pégina 107 para actividades no supervisadas de los estudiantes.

4. Anélisis de los resultados :

En relacién con este estudio, deseamos destacar varios puntos. En primer lugar, es el primer
estudio de importancia sobre los recursos de ensefianza y aprendizaje fotocoplados por pro-
fesores desde libros de textos y otras fuentes textuales. Como tal, ofrece importantes datos
acerca de la cantidad"de material fotocopiado por los docentes y permite sacar deducciones
acerca del posible uso de este material por parte de ellos. El estudio demuestra la gran canti-
dad de fotocopiado de recursos que lievan a cabo los profesores en los colegios aust,r_aljanbs
y por lo tanto destaca la importancia del materizai de te.xto f:}t'_b;ic}pia:_id-ﬁar_a sus actividades
docentes. La mayor parte de este material consistié en actividades individuales, ejercicios y
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preguntas, tanto en las salas de clases de educacién primaria como de educacién secundaria.
Estos resultados sugieren que estos materiales son utilizados individuaimente principaimente
para el trabajo independiente de los estudiantes. Esta deductitn se apoya en las observaciones
de tres profesores durante la extensién de este estudio, asf como en estudios basados en la
observacidn de las actividades docentes de prafeéores_ expertos y principianies, mencionada
anteriormente. Esta deduccidn sugiere que los estudiantes que trabajan con estos materiales
estan trabajando en la zona de desarrollo efective. Sin embargo, parte del inaterial fotocopiade
habfa sido disefiado para experiencias cooperativas de ensefianza y por o tanto, presumiblemen-
te, fue utifizado por profesares para trabajos de colaboracién entre estudiantesy la creacibn de
zonas de desarrollo préximo. La constatacifn que el material de presentacion es fotocopiado por
profesores de educacidn primaria y setundaria, también apoya los resultados de dos estudios
anteriores basados en la observacién en la sala de clase, y sugiere gue 8ste s un importante
recurso en su actividad docente. En segundo lugar, el estudio de los tres profesores enfatiza el
hecho de que diferentes profesores aplican el mismo material de maneras muy distintas o que
cada una de eilos utiliza los mismos materiales de formas diversas. Este hallazgo destaca la
importancia de la investigacién referente a la didictica del usc de los libros de texto, al misto
tiempo que recomienda cautela cuando se trata de extraer deducciones sobre el uso de material
de texto fotocopiado sin contar con cbservaciones empiricas sobre su uso.

CONCLUSIONES GENERALES

Los tres estudios a los que me he referido en este capitulo demuestran claramente que los pro-
fesores hacen un frecuente uso de libros de texto y otros recursos didacticos, y que fotocopian
considerables cantidades de material de texto para utilizarlo en sus clases. Estos resultados
szzgferea que los estudios sobre ta efectividad docente han ignorado o no han prestade sufi-
ciente atencin a este significativo aspecto de la ensefianza. Todos los estudios demuestran
que los libros de texto y el material de texto cumpien un rol importante en culturizar a los
estudiantes en practicas académicas en generaly, en el caso de los estudiantes de los niveles
superiores de educacién, en practicas disciplinarias y conocimientos més especificos. '

Los estudios basados en la observacitn de los profesores en las salas de clase también
demuestran que ¢l principal argumento de la didactica del uso de libros de texto es que ios
docentes utilizan los libros y demés material docente de muy distintas maneras. De este modo,
las investigaciones respecto a los libros escolares que se enfocan en el disefio Sptimo de éstos
{Chambliss/ Calfee, 2000) 0 en su contenido, aungque son Importantes en si mismas, ignoran
el relevante aspecto del uso que se les da a esos recursos. Ademds, los distintos usos que se
da a los libros de texto y recursos docentes pueden ser analizados desde la perspectiva de
las teorfas socioculturates. Este anslisis sugiére gue existe una mayor probabilidad de que
algunos profesores expertos ¢ més experimentados utilicen estos materiales en formas que
promuevan el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes a través de la creacién de zonas de
desatrollc préximo, en tanto que es més probable que otros profesores, menos experimen-
tados o principiantes, utilicen estos materiales para un aprendizale no asistids, en 12 zona
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importante con el conocimiento pedagégico v la experlencia de los profesores, una relacién
que requiere de una investigacion especffica en el future.

Todos los estudios mencionados en este capfulo demuestran que, desde una perspectiva
saciocultural, los libros de texto y otros materiales de texto son importantes artefactas o
herramientas en la sala de clase y que los profasores, al igual que los alumnos, cumplen un
rol mediador importante en su uso al interior del aula. '
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